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Socjologiczne uwarunkowania
pedagogiki religii

Streszczenie

DEFINICJA POJECIA: Socjologia religii, dla ktorej konstytutywnym ter-
minem jest pojecie religia, wiasciwymi sobie metodami bada procesy re-
ligijne zachodzace w spoteczenstwach. Przedmiotem tych badan sg fakty
religijne (rozumiane jako stan) i zachodzace procesy, a takze ich powsta-
wanie, przebieg i zanikanie. Analizuje tez wyobrazenia i postawy wobec
Boga, prawd wiary oraz wptyw wiary na religijne i $wieckie dziedziny zy-
cia spotecznego i indywidualnego. W przypadku pedagogiki religii bada
zachodzace zmiany, ktére dotycza miejsca przyznawanego religii w pro-
cesach wychowania. Socjologiczne teorie religii oraz teorie przemian re-
ligijnosci wspomagaja budowanie pedagogicznych koncepcji udziatu religii
w procesach objasniania sensu ludzkiego zycia.

ANALIZA HISTORYCZNA POIECIA: Socjologia wigze pozycje i role re-
ligii w spoteczenstwie z funkcjonowaniem osoby. Wptyw na wspotczesng
socjologie religii wywarty prace E. Durkheima, M. Webera i T. Parsonsa.
W Polsce wptyw na rozwdj socjologii religii miaty prace F. Znanieckiego
i jego ucznidw z tzw. szkoty analitycznej. Przedstawiciele socjologii religii
zwracaja uwage na takie zjawiska, jak: transformacja spoteczno-kulturowa
spofeczenistw, rozluznienie wiezi z parafia, przerzucanie odpowiedzialno-
$ci za edukacje religijng z rodzin na Kosciét i szkolng katecheze, wptywy
kultury masowej (propagowanie postaw liberalnych, relatywistycznych,
indywidualistycznych i subiektywistycznych), spadek sity oddziatywania
instytucji dotychczas odpowiedzialnych za socjalizacje religijng (rodziny,
Kosciota, szkolnej katechezy), upatrujac w nich zrodto wystepujacych
kryzysow religijnych. Wspotczesnie socjologia religii jest rozumiana jako
jedna z waznych subdyscyplin socjologii ogdlnej (socjologia szczegdtowa),
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ktdra zajmuije sie religijnymi aspektami spoteczenstwa i spotecznymi wy-
miarami religii.

PROBLEMOWE UJECIE POJECIA: Empiryczna socjologia religii poprzez
swoje badania uwrazliwia wszystkie podmioty edukacyjne na nowe zjawi-
ska religijne i koscielne, zmieniajace sie ustawicznie w nowych uwarunko-
waniach spoteczno-kulturowych.

REFLEKSJA SYSTEMATYCZNA Z WNIOSKAMI | REKOMENDACJAMI:
Socjalizacja religijno-moralna w warunkach przechodzenia od trady-
cji do ponowoczesnosci jest utrudniona, ale nie zostata zaniechana czy
radykalnie zredukowana. Sytuacja ta wymaga troski nie tylko o rozwdj
spoteczno-ekonomiczny, ale i duchowy, poprzez ksztattowanie wartosci
i norm religijno-moralnych.

Stowa kluczowe: sekularyzacja, socjologia religii, grupy spoteczne,

religia, pedagogika religii
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Socjologia religii za uprzywilejowane uznawata badania wzajemnych re-
lacji miedzy religig a spoteczenstwem. Skupialy sie one na oddziaty-
waniach miedzy religig a gospodarka, praca, kulturg, polityka, rodzing,
wartosciami zycia codziennego. Socjologowie wywodzgcy sie z kregow
koscielnych koncentrowali sie przede wszystkim na zyciu religijnym grup
koscielnych, marginalnie analizujgc korelacje religii z réznymi przejawa-
mi aktywno$ci swieckiej. Czesciej problematyka tg zajmowali sie socjo-
logowie wywodzacy sie z kregdw pozakoscielnych. W naszych czasach
wsrod socjologdéw religii upowszechnito sie przekonanie, ze dyscypli-
na, ktérg uprawiajg, ma charakter swiecki, oraz ze religijnosci, ktorg
badaja, nie winno sie przypisywa¢ wyzszego znaczenia niz innym zja-
wiskom spotecznym. Religijnos¢ badana z socjologicznego punktu wi-
dzenia podlega tym samym prawidtowosciom co inne zjawiska spotecz-
ne. W artykule wychodzimy od charakterystyki podstaw socjologicznych
(tzw. dostrzeganie) i poprzez refleksje socjoteologiczng (osadzanie)
dochodzimy do konsekwencji spoteczno-pedagogicznych (dziatanie).
W pierwszej fazie badan nie moéwimy o celach religijnych, lecz kogni-
tywnych, afektywnych i sensorycznych, skupiajgc sie na podstawach
spoteczno-antropologicznych i socjologicznych. Gtéwng role odgrywa tu
tres¢ i pojecie interakcji odnoszgce sie do relacji miedzyludzkich.

Definicja pojecia

W poszukiwaniu socjologicznych podstaw pedagogiki religii zwrocimy
uwage tylko na wybrane kwestie: socjalizacje religijng (czesc¢ teoretycz-
na) i nauke religii w szkole (cze$¢ empiryczna). Takie pojecia jak religia,
religijny czy religijno$¢ stanowig przedmiot rozwazan zaroéwno socjolo-
gii, jak i pedagogiki religii. Socjologiczne teorie religii i socjologiczne te-
orie przemian religijnosci we wspotczesnym swiecie mogg by¢ przydat-
ne w budowaniu pedagogicznych koncepciji religii i religijnosci, ktore sg
wiasciwe dla pedagogiki religii, poniewaz jako nauka integracyjna ma
ona swoj wymiar pedagogiczny (w sensie nauki humanistycznej i spo-
tecznej), a zarazem teologiczny (Milerski, 2010).

Wspoditczesnie socjologia religii jest rozumiana jako jedna z waznych
subdyscyplin socjologii ogdélnej (socjologia szczegétowa), ktéra zajmuje
sie religijnymi aspektami spoteczehstwa i spotecznymi wymiarami religii.
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Jest ona réwniez wazng czescig religioznawstwa, obok psychologii re-
ligii, historii religii, etnografii religii, antropologii religii, politologii religii,
filozofii religii i innych dyscyplin naukowych. Badajagc wzajemne zwigz-
ki i oddziatywania religii oraz spoteczenstwa, stawia pytania o wptywy
czynnikdw spotecznych na religie, analizuje uwarunkowania spotecz-
ne kultury religijnej, komunikowania i dziatania religijnego, ksztattowa-
nie sie rol religijnych i typow dziatan w spoteczenstwie, wreszcie skutki
instytucjonalizacji i dezinstytucjonalizacji spotecznej w zyciu religijnym.
Socjologia nie pomija wptywow religii na zycie spoteczne (spoteczen-
stwo catosciowe i jego subsystemy, takie jak: polityka, gospodarka,
nauka, ksztatcenie i wychowanie), na rézne grupy w spoteczenstwie
i jednostki. Religia ma tez wlasng dynamike rozwojowg i oddziatuje na
spoteczne wzory zachowan i instytucje spoteczne, dlatego ,socjologia
religii jest systematyczng wiedzg o regularnosciach relacji religii i spote-
czenstwach” (Wojtowicz, 2003).

Przedmiotem badan socjologii religii jako szczegotowej religii sg fak-
ty religijne, ktére tworzg pewng odrebng i specyficzng kategorie zja-
wisk i procesow. Sg one klasyfikowane przez badaczy w zalezno$ci od
ich zainteresowan i stanowisk metodologicznych. Socjologia nie zajmu-
je sie badaniem genezy i istoty faktéw religijnych. Traktuje religie jako
zjawisko spoteczne, ale nie chce wyjasniac jej powstania i rozwoju przy-
czynami wytgcznie spotecznymi, a tym bardziej nie przyjmuje zatoze-
nia, ze odpowiednia zmiana stosunkéw spotecznych doprowadzi do jej
zmierzchu, a nawet catkowitego zaniku. Socjolog postrzega religie sub
specie temporis, a zatem z koniecznosci pozostawia jako kwestie ot-
wartg to, czy i jak mozna jg postrzegac¢ sub specie aeternitatis. Podob-
nie jak idee religijne mogg prowadzi¢ do empirycznie uchwytnych zmian
w strukturze spotecznej, tak tez zmiany w strukturze spotecznej wply-
wajg na poziom swiadomosci i wyobrazen religijnych — religia jawi sie tu
w jednej sytuacji jako sita ksztattujgca, a w drugiej jako zjawisko zalez-
ne. Poniewaz socjologia dostarcza tylko wiedzy prawdopodobnej, a so-
cjolog nie okresla, czym jest religijnos¢ w ogdle, lecz zajmuje sie re-
ligijnoscia, ktéra wykazuje powigzania z zyciem spotecznym, dlatego
mozna moéwic, ze ujmuje przede wszystkim zewnetrzne przejawy tego,
co przezywa cztowiek religijny i grupy spoteczne o charakterze religij-
nym (Marianski, 2007).
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Analiza historyczna pojecia

Wedtug niektérych socjologéw kryzys religijny we wspotczesnym swie-
cie dotyka przede wszystkim przekazu wiary i jest spowodowany prze-
rwaniem wiezi z tradycjg. Przekaz wiary w kontek$cie dokonujgcych
sie przemian ma dla Kosciotow chrzescijanskich podstawowe znacze-
nie, poniewaz wiele czynnikdéw rodzinnych i pozarodzinnych przekresla
mozliwosci udanej socjalizacji religijnej. Socjalizacja religijna w rodzi-
nie nigdy nie byta doskonata, ale w obecnych czasach jest szczegdl-
nie daleka od doskonatosci; mozna jg okresli¢ jako problematyczng
i tylko czesciowo skuteczng. Ludzie nie zawsze wiedzg, co z religijne-
go dziedzictwa kulturowego warte jest przekazania nastepnym poko-
leniom. W krajach, w ktorych dzieci i mtodziez sg wtgczone w proces
socjalizacji religijnej, upowszechniajg sie tradycyjne chrzescijanskie for-
my wiary i praktyki religijne (np. w Polsce). Sekularyzacja z reguty wig-
ze sie z zatamaniem religijnego systemu wychowania (niewydolnosé
wychowawcza).

Jezeli religia odgrywa w domu rodzinnym niewielka role, a religijnos¢
nie jest wartoscig przezywang osobowo, jezeli stabnie wychowanie re-
ligijne, wowczas brakuje podstaw do przekazu wiary i traci sie szanse
na zycie religijne w przysziosci. Ludzie mtodzi o silnej postawie religij-
nej pochodzg z regulty z rodzin religijnych, podczas gdy niezdecydo-
wani, obojetni w sprawach religijnych i niewierzacy — z rodzin niereli-
gijnych. Od lat 80. XX w. w wielu krajach Europy Zachodniej jedynie
niewielka czes$¢ dzieci i mtodziezy wzrastata w rodzinach w petni kulty-
wujgcych wychowanie religijne. Nawet w rodzinach religijnych wielu ro-
dzicow rezygnowato ze zbyt demonstracyjnych form wychowania reli-
gijnego. Mimo ze wiekszos¢ rodzicow opowiadata sie za wychowaniem
religijnym, to jednak tylko cze$¢ z nich urzeczywistniata deklarowane
zyczenia. Szanse glebszego przezycia wiary w domu rodzinnym okazy-
waly sie dla wielu nieosiggalne, a religia stawata sie jakby niewidoczna.

Wspodtczesni badacze zjawiska socjalizacji religijnej w Polsce syg-
nalizujg jego kryzys i wskazujg na czynniki odpowiedzialne za taki stan
rzeczy:

transformacja spoteczno-kulturowa wspotczesnych spoteczenstw, przejawiajgca
sie w przechodzeniu od spoteczenstwa typu tradycyjnego do pluralistycznego;
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spadek, w poréwnaniu z rodzicami, dynamiki religijnosci u dzieci, bedgcy skut-
kiem odchodzenia od tradycyjnego modelu religijnosci do modelu religijnosci
z wyboru (przeprowadzane badania socjologiczne pokazujg zaleznos¢ miedzy
religijnoscig rodzicéw a ich dzieci); rozluznienie wiezi mtodego pokolenia z pa-
rafig wskutek przeniesienia katechezy z sal przyparafialnych do szkét; tenden-
cja do samostanowienia w dziedzinie wiary, norm moralnych i zaangazowania
kultycznego; przerzucanie odpowiedzialnosci za edukacje religijng z rodzin na
Ko$cidt i szkolng katecheze; wptyw kultury masowej, propagujacej postawy libe-
ralne, relatywistyczne, indywidualistyczne i subiektywistyczne; spadek sity od-
dziatywania instytucji dotychczas odpowiedzialnych za socjalizacje religijng (ro-
dzina, Koscidt, szkolna katecheza) (Zareba, 2005, s. 253).

Problemowe ujecie pojecia

Socjologia, takze socjologia religii, wskazuje na gwattownie zmieniajg-
cqg sie swiadomos¢ spoteczng, réwniez w sprawach religijno-moralnych.

Nowoczesne uprawianie pedagogiki religii wymaga niewatpliwie ustawicznych
i konstruktywnych dyskurséw naukowych, zwlaszcza w relacji do prowadzo-
nych badan socjologicznych i psychologicznych w wymiarze empirycznym. Re-
fleksja pedagogicznoreligijna powinna by¢ osadzona w konkretnych realiach
spoteczno-kulturowych okreslonego spoteczenstwa. Mozna powiedzie¢, ze em-
piryczna socjologia religii i empiryczna pedagogika religii zmierzajg do pewne-
go stopnia w tym samym kierunku. Badania pedagogicznoreligijne i ich wyniki
mogg z kolei by¢ pozyteczne dla socjologa, bowiem pozwalajg one na gteb-
szg interpretacje opisywanych przez niego fenomenow religijnosci w wymia-
rach spotecznych. Zas empiryczna pedagogika religii moze wskazywac tez na
problemy, ktére socjologowie nie zawsze dostrzegajg w swoich badaniach (Ro-
gowski, 2011, s. 98).

Empiryczna socjologia religii dzieki swoim badaniom uwrazliwia wszystkie
podmioty edukacyjne na nowe zjawiska religijne i koscielne, ktére ustawicz-
nie zmieniajg sie w nowych uwarunkowaniach spoteczno-kulturowych.
Socjologia i socjologia religii wskazujg na dokonujgce sie coraz wy-
razniej przemiany religijne (pluralizm, indywidualizacja). Wazne sg
w tym kontek$cie pytania o to, jak zmienia¢ swiadomos$¢ religijng i pro-
koscielng ludzi wierzacych, jak przeksztatca¢ struktury koscielne, by
byty bardziej funkcjonalne w przysziosci, jakg drogg powinien zmie-
rza¢ Kosciét w swoich wysitkach ewangelizacyjnych. Badania socjolo-
giczne majg do pewnego stopnia charakter ostrzegawczy i uwrazliwiajg
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tych, ktorzy podejmujg dziatania edukacyjno-wychowawcze w spote-
czenstwie i w Kosciele. Analizy socjologiczne religijnosci sg wazne dla
pedagogiki religii, stanowig do pewnego stopnia ,znaki czasu”, ktére
pedagogika religii powinna, opierajgc sie na metodzie teologicznej, od-
powiednio zinterpretowac i wyjasni¢ oraz ewentualnie wzig¢ pod uwage
w swoich rozwazaniach i dziataniach. Wyniki badanh socjologicznych nie
stanowig dla pedagogiki religii wytgcznej zasady czy normy, do ktorej
miataby sie ona odwotywac¢ w swoich wnioskach teoretycznych lub dy-
rektywach praktycznego dziatania. Jest to tylko jedna z przestanek, kto-
rg powinna przejac z petng swiadomoscig, ze nie mozna z faktéw wnio-
skowac o powinnosciach.

Modwigc o potrzebie, a nawet koniecznosci wspotpracy socjologii,
zwtaszcza socjologii religii i pedagogiki religii, trzeba wyraznie zastrzec
sobie prawo do mozliwych nieporozumien, jakie na tym tle mogg po-
wstawac. Z jednej strony zdarza sie, ze socjologowie wypowiadajg zda-
nia normatywne i wygtaszajg sady powinnosciowe, przekraczajgc gra-
nice kompetencji dyscypliny naukowej, ktérg reprezentujg. Z drugiej
nalezy zauwazy¢, ze niekiedy narzedzia badawcze stosowane w socjo-
logii empirycznej nie sg niezawodne, a i sami socjologowie popetnia-
ja btedy w ich stosowaniu, co wptywa na uzyskiwane przez nich wyniki
empiryczne. Teologowie, w tym réwniez przedstawiciele pedagogiki re-
ligii, ktorzy korzystajg z osiggniec socjologii, sg narazeni na niebezpie-
czenstwo ulegania jej sugestywnym stwierdzeniom lub wynikom badan,
bez podejmowania rzetelnej oceny rzeczywistosci religijnej.

Wspotpraca pedagogiki i socjologii religii jest mozliwa i potrzebna, ale
powinna byé podejmowana z ostroznoscig. Kazda dyscyplina naukowa
ma bowiem swojg odrebnos¢ teoretyczng i metodologiczng. Socjolo-
gizacja pedagogiki religii bytaby czym$ niewskazanym, a socjologicz-
na pedagogika religii — czyms$ absurdalnym. Socjolog stawia diagno-
zy, prébuje interpretowac i wyjasnia¢ rzeczywistos¢ religijng w grupach
spotecznych i w obszarze catego spoteczenstwa, a rezultaty tych badan
mogg by¢ przydatne dla nauk pedagogicznych. Pedagog religii idzie da-
lej, ewaluuje i wychowuje. Diagnoza spoteczna rzeczywistosci religijno-
-moralnej dokonywana na gruncie nauk socjologicznych moze byc¢ dla
niego przydatna, by lepiej wartosciowac, reformowac i pobudza¢ do
dziatania indywidualnego i spotecznego odpowiadajgcego religijnym
(chrzescijanskim) zasadom.
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W metodologii badan pedagogiki religii istotna jest orientacja prag-
matyczna. Od strony etymologicznej pojecia teoria i praktyka mozna
okresli¢ jako dwie wielkosci, zdecydowanie réznigce sie pod wzgledem
merytorycznym. Chociaz z jednej strony zachodzi miedzy nimi sprze-
zenie zwrotne, to z drugiej trzeba wskaza¢ na specyfike oddzielnych
badan, wtasciwych dla kazdej z tych wielkosci. Jesli nawet te dwie ka-
tegorie: teoria i praktyka, wystepujg bardzo czesto razem, to ujmujgc
rzecz ogolnie, mozna wskazac¢ na pewien dystans miedzy tymi obsza-
rami. Pomimo to oba te obszary, patrzac z perspektywy procesow pe-
dagogicznoreligijnych, ciggle ze sobg korespondujg. O procesach tych
nigdy nie mozna powiedzie¢, ze majg one charakter czysto teoretyczny
czy czysto praktyczny. Juz samo znaczenie tych poje¢ greckich moz-
na w jezyku polskim okresli¢ stowami: widzie¢ i dziata¢, co wskazuje,
ze w kazdym codziennym doswiadczeniu cztowieka terminy te nie sg
ze sobg sprzeczne. Teoria i praktyka pedagogiki religii majg swoj udziat
w podstawowej dialektyce bliskosci i dystansu, jaka panuje miedzy tymi
wielkosciami. Dotyczy ona takze okreslonego miejsca spotecznego i za-
wodowego w wymiarze pragmatycznym. Stad tez teoria pedagogiki re-
ligii ma swoje miejsce w wymiarze spotecznym, najczesciej w prakty-
ce zawodowej ksztatcenia i zatrudniania pedagogow religii w obszarze
uniwersyteckim. To dziatanie znajduje swoje odzwierciedlenie przede
wszystkim w refleksji naukowej pedagogiki religii, ktéra wyraza sie cho-
ciazby w formie publikacji i réznych opracowan majacych na celu od-
dziatywanie na teoretykow i praktykow.

Socjologia i pedagogika religii sg autonomicznymi dyscyplinami na-
ukowymi, ale wspdtpraca miedzy nimi jest pozadana, o ile zostang spet-
nione pewne warunki: 1) Przede wszystkim nie nalezy zaciera¢ granic
miedzy tymi dwiema dyscyplinami naukowymi. Kazda z nich postugu-
je sie wlkasnym jezykiem, pojeciami, metodami i sposobem stawiania
problematyki. Niedostrzeganie tych réznic moze prowadzi¢ do niepo-
rozumien i powodowa¢ duze szkody; 2) Kazda z tych nauk musi za-
chowac wtasng autonomie, co nie wyklucza korzystania z dorobku dru-
giej, a przy przestrzeganiu granic wiasnej kompetencji nieformutowania
tez wykraczajgcych poza jej mozliwosci i prawidliowosci poznawcze;
3) Znajomosc¢ zatozeh poznawczych i metodologicznych danej dyscy-
pliny oraz wiasciwego jej jezyka (nie tylko w sensie rozumienia pojec
i systemu orzekania) pozwala racjonalnie i celowo korzysta¢ z dorobku
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innej dyscypliny naukowej. W kontekscie przeprowadzonych powyzej
analiz teoretycznych i cze$ciowo empirycznych nalezy postulowac bar-
dziej ozywiong wspotprace socjologii i pedagogiki religii.

Trzeba tez zauwazy¢, ze w réznych koncepcjach pedagogiki religii
zaznaczajg sie — mniej lub bardziej wyraznie — powigzania z nauka-
mi spotecznymi, szczegolnie zas z socjologig religii. Dlatego lepiej —
a w kazdym razie bezpiecznej — jest méwic¢ o powigzaniach pedagogiki
religii z socjologig lub o pedagogice religii w kontekscie spotecznym niz
o socjologicznych podstawach pedagogiki religii (Potocki, 2007). Takie
podejscie wynika choéby z tego, ze obydwie dyscypliny naukowe majg
swojg wiasng problematyke, postugujg sie odrebnymi pojeciami, teo-
riami i metodami badan. Socjologia zajmuje sie opisem i wyjasnianiem
rzeczywistosci spoteczno-religijnej, nie méwi jednak, jak byé powinno,
lecz jak jest, oraz wyjasnia te rzeczywistoS¢ poprzez hipotezy i teorie.
Pedagogika religii jest zas naukg nie tylko opisowq, ale i warto$ciujgca
(normatywng).

Tam, gdzie nie docierajg tradycyjne wzorce socjalizacji religijne;,
potrzebne sg nowe sposoby przekazu tresci wiary. Jezeli nawet wielu
oddala sie od religijnosci koscielnej, to mozna jednoczesnie dostrzec
liczne przejawy ksztaltowania sie religijnosci poza oficjalnymi ramami
tradycyjnych Kosciotéw. Wiara w pluralistycznych spoteczenstwach nie
jest przekazywana automatycznie ani w sposob tradycyjny, lecz wzmac-
nia sie przez osobowe $wiadectwo i osobiste przekonania oraz indy-
widualne nastawienia. Przekazywana przez wielkie Koscioly chrzes-
cijanskie jest ustawicznie konfrontowana z innymi propozycjami wiary
religijnej. Tendencje sekularyzacyjne i indywidualizacyjne we wspot-
czesnym swiecie nie zatrzymalty sie przed granicami naszego kraju, ale
powoli docierajg do Polski. W spoteczenstwie polskim dominuje jeszcze
religijnos¢ koscielna, przekazywana przez dwie podstawowe instytucje
socjalizacji i wychowania: rodzine i Kosciét (parafie, ruchy i wspélnoty
religijne, stowarzyszenia katolickie itp.), nawet jezeli ma ona w znacznej
mierze charakter niekonsekwentny czy selektywny.

Socjalizacja religijna nie jest pozbawiona elementéw normatywnych,
powinna sie stawac¢ wychowaniem do wartosci i norm. Rezygnacja z ce-
6w wychowawczych nalezgcych do sfery normatywnej oznaczataby
w istocie koniec prawidtowej socjalizacji. W takiej sytuacji pozostawataby
ona juz tylko socjalizacjg nieskoordynowang i przygodng. Socjologowie
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moga opisywac rézne przejawy aksjonormatywnego relatywizmu religij-
nego i moralnego w spoteczenhstwie, zachwycac¢ sie demontazem dro-
gowskazow etycznych w zyciu codziennym, nawet lekcewazy¢é wywo-
dy etykow na temat powszechnosci czy obiektywnosci wartosci i norm
moralnych, ale muszg zdawac sobie sprawe z tego, ze ich przekona-
nia o tym, ze wszelkie systemy aksjonormatywne sg zmienne lub sg
czyms statym jedynie przez jaki$ czas, to tylko czes¢ prawdy o religijnej
i moralnej kondycji cztowieka. Pluralizm czy relatywnos¢ wartosci mo-
ralnych w spoteczenstwie jest faktem, ale nie normg czy ideatem. Nie
sposbéb wychowywac do relatywizmu moralnego wedtug reguty: ,Dzisiaj
przekazuje ci takie oto wartosci i normy, ale sg one tymczasowe, jutro
moga byc¢ inne lub nawet z pewnoscig bedg inne”. Stad tez potrzebne
sg state drogowskazy aksjologiczne i normatywne, przede wszystkim
wartosci o charakterze uniwersalnym. Wychowanie religijne i moralne
nie moze by¢ tylko przekazywaniem wychowankom systemu przepi-
séw i norm wraz z zachetg do postepowania zgodnie z przekazanym
kodeksem moralnym. Jest ono przede wszystkim ksztattowaniem pra-
widtowych postaw moralnych miodego pokolenia, ale nie mozna row-
niez wychowywaé w sytuaciji, gdy brakuje statych wzorcow postepowa-
nia i wartosci moralnych. Uksztattowanie postaw i zachowan o moralnie
pozgdanej tresci musi by¢ wynikiem celowo podejmowanych zabiegéw
wychowawczych, wynikajgcych z przyjetych ideatéw etycznych. Mtodzi
ksztattujg jednak swojg osobowos¢ religijng i moralng w spoteczenstwie
niepewnym swoich ideatéw, a nawet sprzyjajgcym pogladowi, ze bez
ideatéw tez mozna dobrze zyc¢.

Refleksja systematyczna z wnioskami
i rekomendacjami

Niespodziewanie, ku zaskoczeniu zwolennikow tezy o totalnej sekula-
ryzacji, we wspotczesnym swiecie, w wielu spoteczenstwach ponowo-
czesnych o daleko zaawansowanej sekularyzaciji, pojawiajg sie tenden-
cje swiadczace o ,duchowej produktywnosci” wspétczesnej kultury. Na
gruncie nauk socjologicznych coraz czesciej méwi sie o swoistym rene-
sansie potrzeb religijnych. Ponowoczesny cztowiek poszukuje roznych
form ich zaspokojenia, tyle ze nie zawsze w zinstytucjonalizowanych
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religiach i Kosciotach, lecz bardziej w sferze ,odkoscielnionej” i spry-
watyzowanej religijnosci, bedgcej nierzadko zlepkiem elementéw z réz-
nych systemow religijnych i Swiatopogladowych.

Bioragc pod uwage dazenia pedagogiki religii, ktéra jako

subdyscyplina naukowa poszukuje mozliwosci niesienia cztowiekowi wsparcia,
swoistego towarzyszenia mu w jego dgzeniach do wyznaczonych sobie celow,
powiemy, ze jednym z wazniejszych jej waloréw jest poszukiwanie mozliwosci
towarzyszenia i wspierania osoby w jej stawaniu sie cztowiekiem dojrzatym i od-
powiedzialnym (Marek, 2017, s. 192).

Literatura socjologicznoreligijna uwzglednia te zagadnienia, zwltaszcza
w kontekscie budowania spoteczenstwa obywatelskiego. Patrzgc z per-
spektywy pedagogiki religii, problem ten jawi sie jako wazny, poniewaz
po 1989 r. sytuacja krajéw Europy Wschodniej, w tym Polski, zmienita
sie diametralnie. Badania empiryczne wskazujg, ze od tamtego czasu
ustawicznie przeksztatca sie obraz szkoty i catego spoteczenhstwa, plu-
ralizm zyskuje na znaczeniu. Powstajg zatem pytania: Na ile nhauczanie
religii w szkole odpowiada na problemy nurtujgce dzieci i mtodziez? Czy
koresponduje z duchem czasu? Rodzi sie tez inna watpliwo$¢: czy

istniejagcy model nauczania religii w sposéb konstruktywny i produktywny przy-
czynia sie do budowania spoteczenstwa obywatelskiego? (...). Wzglednie pozy-
tywna ocena ilosciowa obecnego stanu nauczania religii (chodzi przede wszyst-
kim o frekwencje dzieci i mtodziezy), rownoczesnie pocigga za sobg pytanie
0 jego stan jakosciowy. Odpowiedz na to pytanie wymaga niewgtpliwie szersze-
go spojrzenia na rzeczywisto$¢, a zwtaszcza wieloaspektowego przeanalizowa-
nia jego miejsca w szkole, a takze celéw, zadan i tresci oraz zwigzkéw z Koscio-
tem (Rogowski, 2011, s. 341-342).

Z problematyka socjalizacji religijnej i wychowania moralnego wigze sie
niewatpliwie kwestia nauczania religii w szkotach. W niektérych waskich
ujeciach zagadnienia te nadawaty pedagogice religii okreslone uwarun-
kowania co do pedagogicznych teorii ksztatcenia, a sama dyscyplina na-
ukowa byta rozumiana jako teoria naukowa odnoszgca sie do szkolnych
lekciji religii, ktére nie sg jedynym obszarem badan pedagogicznoreligij-
nych, ale z pewnoscig nalezg do bardzo waznych przedmiotéw zainte-
resowan pedagogiki religii. Jako teoria religijnego wychowania i ksztat-
cenia pedagogika religii odnosi sie takze do dzieci przedszkolnych,
cztonkéw rodzin, ludzi dorostych, a nawet os6b starszych, wreszcie
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tych, ktérzy pozostajg na peryferiach religii i Kosciotéw chrzescijanskich
(Rogowski, 2011).

Jezeli pedagogika religii ma charakter interdyscyplinarny i traktu-
je przedmiot szkolnej lekcji religii w odniesieniu do zmieniajgcych sie
uwarunkowan, jezeli zmierza do uporzadkowania zagadnien pedago-
gicznoreligijnych w kontekscie spoteczno-kulturowym, to wspotpraca
miedzy pedagogikg i socjologig religii ma istotne znaczenie oraz moze
przynies¢ obydwu dyscyplinom okreslone korzysci. Z pewnoscig peda-
gogika religii jako teoria wszystkich proceséw wychowania religijnego
i edukacji odwotuje sie do socjologii religii i moze nawigzywa¢ do ba-
dan socjologicznych dotyczacych edukaciji religijnej. Nalezy przy tym
zauwazyc¢, ze wspotczesnie nauka religii w Polsce napotyka rézne trud-
nosci, ale istniejg szanse na odpowiednig edukacje religijng i etyczna.
Problematyka edukaciji i wychowania religijno-moralnego w szkole ma
fundamentalne znaczenie.

Chodzi gtéwnie o umiejetnosc ksztaltowania etycznych osgdéw i wypracowa-
nie przez uczniéw ,odpowiedzialnego etosu”. Tu pojawia sie szansa przyczy-
niania sie do rozwoju dojrzatej moralnosci rozumianej nie tylko w wymiarze in-
dywidualnym, ale rowniez publicznym, oddziatywania ,demokratycznego etosu”
na wychowanie etyczne szkoty. Etyka powinna mie¢ charakter personalny i jed-
noczesnie odpowiedzialny w wymiarze spotecznym (Rogowski, 2004, s. 240).

W powyzszym kontek$cie warto podkresli¢, ze

w dyskusjach bardzo czesto pojawiajg sie pytania o miejsce i znaczenie lekcji
religii w kanonie przedmiotow szkolnych. Edukacja religijna w szkotach pan-
stwowych byta od poczatku lat dziewigédziesigtych XX wieku tematem kontro-
wersyjnym, zaréwno przed powrotem religii do szkot, jak i po ogtoszeniu in-
strukcji o wprowadzeniu nauki religii do szkét w potowie wrzesnia 1990 roku.
Dla jednych bylo to aktem dziejowej sprawiedliwosci po tym, jak usunieto religie
ze szkét w latach piecdziesiatych XX wieku, dla innych oznaczato to zamach na
Swieckos$c¢ i niezaleznos¢ szkoty. Mimo tych obaw wigkszos¢ Polakéw opowia-
data sie za wprowadzeniem nauczania nauki katolickiej do szkét publicznych,
ale tez do$¢ powszechnie podzielano stanowisko o nieobligatoryjnym jej na-
uczaniu (,za", ale pod warunkiem dobrowolnosci wyboru). Katecheza w szkole
(lekcje religii) stata sie fenomenem masowym. Zgodnie z danymi przekazany-
mi przez diecezje do Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopa-
tu Polski w roku szkolnym 2014/2015 w lekcjach religii brato udziat ponad 87%
dzieci i mtodziezy (Wiadomosci KAI).
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Jeszcze na poczatku lat 90. XX w. powrét nauczania religii do szkot pub-
licznych, bedacy znakiem dokonujgcych sie wowczas przemian ustro-
jowych i spoteczno-kulturowych, budzit wiele dyskusji, a nawet sporéw.
Po wielu latach od powrotu religii do szkdt sytuacja ustabilizowata sie,
a dla wiekszo$ci mtodziezy dzi$ jest ona czyms$ naturalnym.

Dyskusje na temat tego, czy nauczanie religii powinno sie odbywaé
w kosciele, czy w szkole — stracity na znaczeniu. Masowa katechizacja
w szkole musi sprzyja¢ ksztattowaniu sie postaw proreligijnych w $ro-
dowiskach mtodziezowych. Wychowanie religijne w rodzinie jest apro-
bowane niemal powszechnie, z akcentem na wdrazanie dzieci do spel-
niania praktyk religijnych, w tym uczestnictwa w szkolnej lekcji religii.
Uczestnictwo w lekcjach religii jest zréznicowane regionalnie i Srodo-
wiskowo. Z reguly wyzszy poziom tego uczestnictwa notuje sie w $ro-
dowiskach wiejskich i matomiasteczkowych. Mtodziez z tych srodowisk
jest poddana silniejszej kontroli spotecznej i by¢é moze wyraznie odczu-
wa potrzebe udziatu w instytucjonalizowanej edukaciji religijnej (Marian-
ski, 2011). Mtodziez uczaca sie w szkotach srednich w zréznicowany
spos6éb oceniata swoje uczestnictwo w lekcjach religii. Wedtug son-
dazy CBOS z 1994 r. 88% badanej mtodziezy szkdt ponadpodstawo-
wych uczeszczato na lekcje religii: w 2003 r. — 90%, w 2008 r. — 91%,
w 2010 r. — 93%, w 2013 r. — 89%, w 2016 r. — 75% (od 85% w mia-
stach ponizej 20 tys. mieszkancow do 49% w miastach powyzej 500
tys. mieszkancow). W 2013 r. 34% ankietowanej mfodziezy ocenito
lekcje religii jako ciekawe (,chodze na nie z ochotg”), 38% — méwito,
ze sg jak kazde inne lekcje, niczym szczegdlnym sie nie wyrdzniaja,
28% — Ze sg nudne, nic waznego sie na nich nie dzieje; w 2016 r. byto
to odpowiednio — 40%, 38%, 22%. W 2016 r. badana mtodziez w 50%
opowiadata sie za nieobowigzkowg formg nauczania religii w szkotach,
w 14% — za nieobowigzkowg w punktach katechetycznych przy para-
fiach, w 17% — za obowigzkowg w szkotach, w 2% — za obowigzkowg
w punktach katechetycznych i w 17% — trudno powiedzie¢ (Gwiazda,
2016, s. 141-148). W sondazu ogélnopolskim z 2017 r. 76,3% bada-
nej miodziezy szkot srednich oswiadczyto, ze regularnie bierze udziat
w lekcjach religii, 9,3% — nieregularnie, 11,9% — w ogdle nie uczestni-
czy, 2,4% — brak odpowiedzi. Kobiety czesciej niz mezczyzni informo-
walty, ze uczestniczg regularnie w lekcjach religii w szkole (78,0% wo-
bec 74,7%), miodziez z licebw ogdlnoksztatcgcych (76,0%) podobnie
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jak miodziez z technikow (77,5%) i zasadniczych szkét zawodowych
(75,8%), mtodziez mieszkajgca na wsi (84,1%) czesciej niz mieszkajg-
ca w miastach powyzej 500 tys. mieszkancow (67,1%). Osoby gteboko
wierzace (82,1%), wierzace (87,6%) i niezdecydowane, ale przywigza-
ne do tradycji religijnej (80,4%), czesciej uczestniczg w lekcjach religii
regularnie niz obojetni religijnie (58,7%) i niewierzacy (28,0%); prakty-
kujacy w kazdg niedziele (93,3%), prawie w kazdg niedziele (90,9%),
czesciej niz okoto jeden lub dwa razy w miesigcu (80,7%), tylko w wiel-
kie Swieta (76,0%), tylko z okazji $lubu, pogrzebu itp. (63,1%) i nieprak-
tykujacy (35,0%) (Marianski, 2018, s. 169).

Bardzo wysokie wskazniki uczestnictwa w lekcjach religii w szkole
i znacznie nizsze wskazniki udziatu we Mszy sw. niedzielnej, a nawet
w deklaracjach wiary religijnej, dowodzg, ze w szkolnym nauczaniu re-
ligii biorg udziat takze uczniowie o ostabionych wieziach z wiarg i prak-
tykami religijnymi, a nawet niektorzy sposrod obojetnych religijnie i nie-
wierzacych. Szkolna lekcja religii jest dla czesci ucznidw — praktycznie
rzecz biorgc — jedyng bardziej wyrazng formg kontaktu z Kosciotem,
a dla nauczycieli religii mozliwoscig prowadzenia preewangelizacji. Je-
zeli nawet edukacja religijna w szkole stata sie faktem spotecznym, to
otwarte pozostaje pytanie o skutecznosc¢ tego oddziatywania na swia-
domos¢ religijng dzieci i mtodziezy. Warto przy tym podkresli¢, ze pomi-
mo iz edukacja religijna odbywa sie w szkole juz od ponad 25 lat, wcigz
jeszcze stawiane sg pytania o wtasciwe miejsce prowadzenia lekcji re-
ligii: w szkole czy przy parafii. Przeciwnicy edukaciji religijnej na terenie
szkoty podkreslaja, ze wiara religijna jest sprawg prywatng i nie nalezy
jej manifestowac przez uczestniczenie w szkolnej lekcji religii. Wcigz
jeszcze pojawiajg sie domniemania o lekcjach religii jako zrodle nieto-
lerancji czy promociji panstwa wyznaniowego. Nawet niektérzy z tych,
ktérzy optujg za religig na terenie szkoty, sg przekonani, ze tu nie da sie
w petni zrealizowaé programu dawnej katechezy parafialnej. W szko-
le nie ma warunkéw do realizacji wszystkich celéw stawianych przed
katecheza.

Badania socjologiczne przeprowadzone w 2003 r. wérdod miodziezy
uczgcej sie w Warszawie ujawnity, ze 39,2% ankietowanych opowiadato
sie za nauka religii w szkole, 12,7% — w kosciele, 29,1% — wyrazato obo-
jetnos¢ wobec tej kwestii. Pozostate wypowiedzi obejmowaty niezdecy-
dowanych (5,8%), tych, ktorych ta kwestia nie dotyczyta (9,7%), oraz
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osoby, ktére uchylity sie od udzielenia odpowiedzi (3,6%). Szczegdl-
nie gteboko wierzgcy i praktykujgcy systematycznie optowali za szko-
tg jako miejscem prowadzenia lekciji religii (Zareba, 2005). W czterech
miastach (Radom, Wioctawek, tomza, Ostréw Mazowiecka) prawie
potowa badanej mtodziezy zaakceptowata bez zastrzezen szkote jako
miejsce realizacji nauczania religii (48,9%). Ponad co dziesigty respon-
dent preferowat lekcje religii w budynkach koscielnych (12,4%) i dla co
trzeciego ankietowanego miejsce nauczania religii byto bez znaczenia
(34,9%). Tylko nieliczni badani nie mieli zdania w tej sprawie (3,3%) lub
nie udzielili odpowiedzi (0,6%) (Marianski, 2008).

W catej zbiorowosci mtodziezy szkolnej w 2017 r. 47,1% ankieto-
wanych wolatoby, aby lekcje religii odbywaty sie w szkole, 9,7% —
w kosciele, 25,5% — byto obojetnych, 5,1% — wyrazito opini¢ ,trudno
powiedzie¢”, a 12,6% — nie udzielito odpowiedzi. Kobiety czesciej niz
mezczyzni preferowaty szkote jako miejsce lekciji religii (48,3% wobec
45,4%); mtodziez z licebw ogodlnoksztatcgcych (45,1%) i z technikéw
(47,7%) nieco rzadziej niz mtodziez z zasadniczych szkét zawodowych
(51,6%); ankietowani mieszkajgcy na wsi (51,9%) czesciej niz miesz-
kajacy w miastach powyzej 500 tys. mieszkahncow (42,5%); osoby wie-
rzace (54,6%), niezdecydowane w sprawach wiary (47,4%) i obojetne
religijnie (44,1%) czesciej niz gteboko wierzace (41,6%) i niewierzace
(16,1%); osoby uczeszczajgce do kosciota w kazdg niedziele (47,2%),
prawie w kazdg niedziele (54,4%), okoto jeden lub dwa razy w miesig-
cu (52,9%), tylko w wielkie swieta (50,6%), tylko z okazji slubu, pogrze-
bu itp. (48,2%) czesciej niz w ogodle niepraktykujgce (24,4%). Cechy
demograficzne i spoteczne, a takze religijne tylko nieznacznie réznico-
waly preferencje miodziezy w sprawie miejsca odbywania sie lekcji re-
ligii, z wyjatkiem oséb niewierzgcych i w ogdle niepraktykujgcych (Ma-
rianski, 2018). Z duzym prawdopodobienstwem mozna przypuszczac,
ze w blizszej lub dalszej przysztosci szkolna lekcja religii nie bedzie tak
masowym zjawiskiem jak obecnie. Z jednej strony bedg oddziatywaé
procesy sekularyzacyjne zachodzgce w spoteczenhstwie polskim, z dru-
giej pojawig sie nowe oferty konkurencyjne wobec nauki religii w szko-
le (np. etyka, religioznawstwo). Wiele bedzie zaleze¢ od oséb duchow-
nych i swieckich, przed ktérymi stoi zadanie udoskonalania edukac;ji
religijnej i czynienia jej atrakcyjng. Na dzisiaj istotne pozostaje pytanie
o to, co nalezy robi¢, by masowo katechizowana mtodziez przejawiata
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wieksze zainteresowanie problematyka religijng, by szkolna lekcja religii
byta bardziej skuteczna i przyczyniata sie do ksztattowania postaw mo-
ralnych opartych na warto$ciach uniwersalnych.

Ukazywana w Swietle socjologii empirycznej kondycja religijna i moral-
na mtodziezy polskiej dowodzi, ze praca katechetyczna i pedagogicz-
na z mtodziezg polskg w XXI w. nie bedzie tatwa, a jej rezultaty moga
sie okaza¢ niewspotmierne do oczekiwan. Nie znaczy to bynajmniej,
ze zmierzamy ku spoteczenstwu bezreligijnemu i pozbawionemu jakiej-
kolwiek aksjologii. Przemiany wartosci i norm religijno-moralnych pro-
wadzace w okreslonym kierunku nie muszg mie¢ charakteru determini-
stycznego; trudno tez okreslac je jako ,wydarzenia naturalne”. Mozna
i trzeba na nie wptywac i je ksztattowac. Jakkolwiek socjalizacja religijno-
-moralna w warunkach przechodzenia od tradycji do ponowoczesnoSci
jest utrudniona, to nie zostata ona zaniechana ani radykalnie zreduko-
wana. Dla spoteczenstwa zdolnego do przetrwania wazny jest nie tylko
rozwoj spoteczno-ekonomiczny, ale i rozwoj duchowy, w tym takze reli-
gijno-moralny w ramach integralnego wychowania.
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