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Streszczenie

DEFINICJA POJECIA: Najczesciej — jak stwierdza Jerzy Bagrowicz -
przez pedagogike religii (religijng) rozumie sie dzi$ dyscypline nauko-
w3 usytuowang na pograniczu pedagogiki i teologii, zajmujaca sie anali-
z3 potencjatu edukacyjnego religii oraz teorig i praktyka wykorzystania
go w réznych srodowiskach wychowawczych; kierunek mysli pedago-
gicznej podkreslajacy znaczenie religii dla cato$ciowego wychowania
cztowieka.

ANALIZA HISTORYCZNA POJECIA: Pojecie , pedagogika religii”, jako
nazwe dziedziny faczacej zakres badan teologii i pedagogiki, wprowadzit
niemiecki teolog i filozof Max Reischle. Jesli chodzi o konkretng defini-
cje ,pedagogiki religii” czy tez rézne definicje, to zaleza one od wczesniej
przyjetych zatozen interpretacyjnych okreslen ,religia” i ,pedagogika”.
Zadania pedagogicznoreligijne maja swoje osadzenie nie tylko w teorii,
ale takze i w praktyce, ktéra opierajac sie na badaniach empirycznych,
pozwala na opis ustawicznie pojawiajacych sie nowych zjawisk spoteczno-
-religijnych i ich ocene.

PROBLEMOWE UJECIE POJECIA: Odroéznianie teologii i pedagogi-
ki religii wymaga okreslenia ich zakresu badan oraz form wspotdziata-
nia. Dla pedagogiki religii (religijnej), oprocz zrodet objawionych i ekle-
zjalnych, istotne sg inne uwarunkowania, do ktorych nalezg: wizja
cztowieka, a wiec podstawy antropologiczne, prawa rzadzace wszech-
stronnym rozwojem jednostki, wizja zycia spotecznego, uwarunkowania
cywilizacyjno-kulturowe.
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REFLEKSJE SYSTEMATYCZNE Z WNIOSKAMI | REKOMENDACJAMI:
Wspdtczesnie pedagogike religii uwaza sie za subdyscypling naukowa usy-
tuowang na pograniczu pedagogiki i teologii. Rowniez w sensie jezyko-
wym pojecie ,pedagogika religii” zawiera w sobie dwa cztony: ,pedago-
gika” i ,religia”. Pedagogika religii poszukuje zatem punktéw stycznosci,
a wiec wspolnych dla pedagogiki i teologii poje¢ oraz zadan, ktérych ana-
liza domaga sie podejécia interdyscyplinarnego. Kazda z tych dyscyplin na-
ukowych stuzy bardzo waznej sprawie: integralnemu wychowaniu czto-
wieka w duchu chrzescijanskim.

Stowa kluczowe: pedagogika, religia, teologia, edukacja religijna,
integralne wychowanie
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Pedagogika religii rozumiana jako kierunek w mysli pedagogicznej pod-
kresla znaczenie religii dla catosciowego wychowania cztowieka. Ten-
dencje do tgczenia wiedzy pedagogicznej i teologicznej pojawity sie
w XIX w. wraz z powstaniem pedagogiki jako dyscypliny naukowej, da-
zgcej nie tylko do bezposredniego ksztattowania praktyki wychowa-
nia, ale i do sformutowania teorii tejze praktyki. Refleksja nad relacjami
zachodzacymi miedzy teologig i pedagogikg religii wskazuje, ze kaz-
da z tych dyscyplin ma wlasng tozsamos¢, jest oryginalna w sposo-
bie podejmowania problematyki. Dyscypliny te majg wiele kart wspdl-
nej historii i rozwoju, czesto tozsame zrodta, do ktorych sie odwotuja,
ale zachodzg miedzy nimi takze wyrazne réznice. Wiele problemow tak
pedagogicznych, jak i teologicznych rozpatrywanych jest razem z racji
choéby obecnych dyskusji w naszym kraju na temat religii w szkole czy
szkét wyznaniowych. Réwniez w samym Kosciele stajg sie zywe liczne
problemy pedagogiczne, np. w duszpasterstwie.

Definicja pojecia

Pojecie ,pedagogika religii”, jako dziedziny tgczgcej zakres badan teolo-
gii i pedagogiki, wprowadzit niemiecki teolog i filozof Max Reischle (Da-
browski, 2016).

Najczesciej — jak stwierdza Jerzy Bagrowicz — przez pedagogike religii (religijng)
rozumie sie dzis: dyscypline naukowa, usytuowang na pograniczu pedagogiki
i teologii, zajmujgcy sie analiza potencjatu edukacyjnego religii oraz teorig i prak-
tyka wykorzystania go w réznych srodowiskach wychowawczych; kierunek my-
$li pedagogicznej podkreslajgcy znaczenie religii dla catosciowego wychowania
cztowieka. (...) Przedmiotem pedagogiki religii jako nauki jest catos¢ procesow
religijnego nauczania i wychowania, formacji religijnej pojetej catosciowo, ukie-
runkowanej na zycie wedtug zasad religii chrzescijanskiej. Pedagogika religii jest
wiec teorig procesu nauczania i wychowania religijnego, zorientowang na prak-
tyke zycia chrzescijanskiego. Obok szerokiego nurtu humanistycznego tej nauki,
nie powinno tracic sie z pola uwagi jej religijnych i teologicznych zrédet, do kto-
rych nalezy w pierwszym rzedzie Objawienie (Bagrowicz, 2005, s. 36-37).

Zbigniew Marek, odwotujgc sie do prac H.-G. Ziebertza, podkresla
jej interdyscyplinarnos¢ i zauwaza, ze czesciowo wpisana jest takze
w teologie praktyczng. Zatozenia te okreslajg pedagogike religii jako
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dyscypline wspoétczesnej humanistyki i nowoczesnie rozumianej teolo-
gii, ktéra wykorzystuje hermeneutyczng perspektywe do opisu rzeczy-
wistosci wychowawczej. W zakresie swych badan nawigzuje ona za-
réwno do rzeczywistosci boskiej, jak i ludzkiej. Korzysta z dorobku nie
tylko nauk o wychowaniu, ale i innych dyscyplin, zachowujgc jednoczes-
nie swe podstawowe nastawienie na interpretowanie ludzkiej egzysten-
cji w swietle tresci religijnych (Marek, 2016).

Analiza historyczna pojecia

W sensie jezykowym pojecie ,pedagogika religii” zawiera w sobie dwa
cztony: ,pedagogika” i ,religia”. Jesli chodzi o konkretng definicje ,peda-
gogiki religii” czy tez rézne definicje, to zalezg one od wczes$niej przyje-
tych zatozen interpretacyjnych okreslen ,religia” i ,pedagogika”. Zada-
nia pedagogicznoreligijne majg swoje osadzenie nie tylko w teorii, ale
takze i w praktyce, ktéra wykorzystujgc badania empiryczne, pozwala
na opis ustawicznie pojawiajgcych sie nowych zjawisk spoteczno-reli-
gijnych i ich ocene. Relatywny przy tym jest opis konkretnego zjawiska
najpierw jako stanu aktualnego i jego normatywnej interpretacji w po-
wigzaniu z praktyka religijng, ktérg zaktadamy jako zamierzony cel. Te
dwa kryteria Scisle sg ze sobg ztgczone, poniewaz osgd pedagogiczno-
religijny, dotyczgcy aspektdéw teologicznych i pedagogicznych, nie jest
mozliwy bez konkretnego przekazu tresci religijnych. Pedagogika religii
zatem jako dyscyplina naukowa ma na uwadze wychowanie religijne,
nauczanie religijne i przekaz tresci religijnych (Hemel, 1996; Rogowski,
2011).

Pojecie pedagogiki pojawito sie w XIX w. (do tego czasu przedmio-
tem opisu i dziatan praktycznych byly raczej pedagogia i edukacja), co
wigzato sie z procesem nadawania refleksji o edukacji statusu wiedzy
naukowe;j.

Pedagogika — jak stwierdza Zbigniew Kwiecinski — jest naukg o wychowaniu
(ksztatceniu, edukaciji). O przedmiocie pedagogiki méwimy zamiennie i rowno-
czesnie: wychowanie, ksztatcenie, edukacja, bowiem terminy te — rozumiane
szeroko — sg bliskoznaczne. Rozumiemy przez nie wszelkie warunki, procesy
i dziatania wspierajgce rozwoj jednostki ku petnym jej mozliwosciom oraz sprzy-
jajace osigganiu przez nig postawy zyczliwosci wobec innych i kompetencji do
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aktywnosci na rzecz dobra wtasnego i wspoélnego we wszystkich sferach zycia
spotecznego. (...) Zarazem jest tez mozliwoscig nabywania madrosci i spehnia-
nia sie naszej wrazliwosci (Kwiecinski, 2003, s. 11-12).

Wspotczesna pedagogika odstania wielorakos¢ i ambiwalencje m.in.:
dobra i zta, prawdy i falszu, piekna i kiczu, nadziei i porazek, zycia
i $mierci, chaosu i porzgdku, przymusu i wolnosci, wptywu i oporu, tra-
dycji i przesztosci, odpowiedzialnosci i nieodpowiedzialnoéci w eduka-
Cji; pozwala zarazem na odczytanie poprzez te kategorie historii auten-
tycznego wychowania — jego dynamiki i realnych zagrozen, cechujgcych
je napie¢, sytuacji i proceséw. Sprzyja tez uczestniczeniu cztowieka we
wtasnym rozwoju, odkrywaniu subiektywnego Ja, wzrastaniu w spote-
czenstwo i bytowaniu w nim oraz w zachodzgcych w nim zmianach.
Rozwijajgce sie spoteczenstwa nie tylko wnoszg do codziennego zy-
cia wlasne potrzeby, dgzenia i cele, ale takze modyfikujg wychowanie,
a wraz z nim jego sens, cele i wartosci (Sliwerski, 2012).

Chrzescijanskie podtoze kultury i cywilizacji europejskiej rodzito i ro-
dzi wymdg obecnosci chrzedcijan w poszczegdlnych sektorach zycia,
réwniez na gruncie wychowania i pedagogiki. Wszystko to pozwala mo-
wi¢ o chrzescijanskim systemie wychowawczym i pedagogice chrzes-
cijanskiej. Pedagogika chrzescijanska — wychodzac z Objawienia, filo-
zofii i teologii chrzescijanskiej oraz dorobku nauk pedagogicznych,
psychologicznych i socjologicznych — zajmuje sie podstawami i zasada-
mi chrzescijanskiego wychowania. Z punktu widzenia chrzescijanskie-
go podejmuje dialog z wieloma koncepcjami wychowania, prowadzac
rowniez witasne proby wyjasniania, np. celéow wychowania realizowa-
nego przez chrzescijan, czerpigc przy tym pomoc z filozofii, aksjologii,
teologii, biblistyki itd. (Nowak, 1999; Bagrowicz, 2004). Istotg chrzesci-
janstwa nie sg pojecia etyczne, religijne, spoteczne czy pedagogiczne,
lecz wiara w Jezusa Chrystusa i osobista z Nim wiez. Dopiero w odnie-
sieniu do Jego osoby wszystkie wartosci, doktryna, instytucje, organi-
zacje spoteczne oraz pedagogia zyskujg chrzescijanski charakter. Wy-
chowanie, ujete w rozumieniu chrzescijanskim jako urzeczywistnianie
wlasnego cztowieczenstwa, jest zadaniem przekraczajgcym zaréwno
ptaszczyzne naturalng, jak i kulturalng ludzkiego rozwoju. U podstaw
chrzescijanskiego systemu wychowawczego lezy wiec personalistycz-
na koncepcja cztowieka, podkreslajgca wyjgtkowg godnos¢ cztowieka,
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jego podmiotowos¢ i odpowiedzialnos¢ za swiadomie podejmowa-
ne czyny. Koncepcja ta jest pogtebiona przez perspektywe teologicz-
ng. Dlatego tez w pedagogice chrzescijanskiej wazne sg prawdy sta-
nowigce o teologicznej wizji cztowieka. Teologie, podobnie jak filozofie,
cechuje to, ze sg one zaréwno historyczne, jak i systematyczne, her-
meneutyczne, moralizujgce i wychowujace. Na tym polega ich bliskosé¢
z pedagogika (Bagrowicz, 2005; Nowak, 2010). Pedagogika religii jest

w przedmiocie i badaniach zbiezna w swoich podstawach z pedagogikg chrzes-
cijanska. Jej podstawowe nurty wyznaniowe: katolicki, ewangelicki lub prawo-
stawny uprawniajg do uzywania okreslen: pedagogika katolicka, ewangelicka
czy prawostawna. Przymiotnik ,chrzescijanska” w jej wyznaniowych wersjach
wskazuje nie tylko na biblijne zrédta, na ktorych sie opierajg, ale takze okres-
la wyrazniej eklezjalne tradycje uprawiania tej dyscypliny w tonie konkretnych
Kosciotow. Kazda wiec z tych konfesyjnych odmian pedagogiki religijnej czer-
pie swojg oryginalnos¢ i tozsamos¢ takze z tego eklezjalnego, wyznaniowego
zrodta. Ma swoje wtasne oblicze, a nawet mozna powiedzie¢ — ksztattuje wias-
ng duchowos¢, wynikajgcg z duchowosci konkretnego wyznania (Bagrowicz,
2005, s. 50-51).

Pedagogika religii — jak stwierdza Zofia J. Zdybicka —

jest teorig przysposobienia cztowieka do religii, a zwlaszcza refleksjg naukowg
nad przedmiotem, celem, sSrodkami i metodami religijnego wychowania. Ponie-
waz pedagogika religii przewaznie wigze sie z okreslong religia, przeto problem
istoty religii, czyli jej definicji, nie stanowi przedmiotu jej szczegdlnego zainte-
resowania; okreslenie religii suponuje i przejmuje najczesciej z psychologii lub
socjologii religii (Zdybicka, 1993, s. 109).

Potencjat edukacyjny religii staje sie szczegdlnie wazny w spote-
czenstwie pluralistycznym.

Problemowe ujecie pojecia

Problem stosunku pedagogiki do religii (teologia w dialogu z pedago-
gika; znaczenie religii wzglednie wiary chrzescijanskiej dla edukac;ji)
domaga sie odpowiedzi na pytanie: co religia moze wnies¢ do peda-
gogiki? Odpowiedz miesci sie w trzech obszarach: 1) wiara (chrzes-
cijanska) jako fundament i medium edukacji — pierwszy typ dialogu



Pedagogika religii w tradycji teologii chrzescijanskiej

teologii z pedagogika; 2) pytanie o wizje cztowieka jako wspdiny punkt
odniesienia — drugi typ dialogu teologii z pedagogika; 3) ,wyzwolenie”
jako wspdlny, niezakohczony jeszcze projekt — trzeci typ dialogu teologii
z pedagogikg (Mette, 2004; Stotwinska, 2016). Ponadto, w sytuaciji post-
modernistycznej dekonstrukcji, decentralizacji i pluralizmu Kos$ciot znow
staje przed wyzwaniem dynamiki kulturowej. Powstajg nowe koncepcje
teologiczne, co ma réwniez przetozenie na pedagogike religii. Przykta-
dem moze by¢ dynamiczny rozwdj teologii procesu oraz teologii religii,
szukajgcych odpowiedzi na pytanie o stosunek chrzescijahstwa do in-
nych systemow religijnych, szczegdlnie w kontekscie mozliwosci zba-
wienia oraz prawdy o rzeczywistosci (Patalon, 2007). Dla pedagogiki
religii (religijnej),

oprécz zrodet objawionych i eklezjalnych, istotne sg inne uwarunkowania, do
ktorych nalezg: wizja cztowieka, a wiec podstawy antropologiczne, prawa rzg-
dzgce wszechstronnym rozwojem jednostki, wizja zycia spotecznego, uwarun-
kowania cywilizacyjno-kulturowe. (...) Przedmiotem zainteresowania pedagogi-
ki religii jest nie tyle gtoszenie kerygmatu o Bozym planie zbawienia i zbawczej
obecnosci Boga w swiecie (tym zajmuje sie teologia praktyczna), ile przede
wszystkim procesy edukacji religijnej (nauczania i wychowania religijnego)
w Kosciele, rodzinie i spoteczenstwie. Nie oznacza to (...) eliminacji kerygmatu,
lecz jego ujecie z innej perspektywy jako rzeczywistosci zawierajgcej swoisty
potencjat edukacyjny (Bagrowicz, 2005, s. 47).

Zdaniem Bogustawa Milerskiego pedagogike religii mozna ujmowac
jako:

1. Kierunek badan w ramach teologii i zarazem jej nauke pomoc-
nicza, bedacg uzupetnieniem katechetyki i czescig teologii pastoral-
nej (praktycznej), wytwarzajgcg wiedze stosowana, a wiec projektujg-
cg okreslone dziatania stuzgce realizacji zatozonych celdw, wyrazonych
np. w doktrynie. Bedac czescig teologii pastoralnej, pedagogika religii
jest uwarunkowana przestankami konfesyjnymi (stgd mowi sie o katoli-
ckiej badz ewangelickiej pedagogice religii). Jej podstawowym zadaniem
jest pomoc w usprawnieniu tzw. formacji religijnej cztowieka poprzez
wigczenie do refleksji katechetycznej dorobku pedagogiki, a zwtaszcza
koncepcji uczenia sie i nauczania, psychologiczno-spotecznych uwa-
runkowan katechizacji czy alternatywnych metod nauczania. Przedmio-
tem pedagogiki religii bytaby przede wszystkim konkretna pedagogika
religii, a wiec doktryna wychowawcza i jej praktyka w Kosciele badz
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wspolnocie religijnej, a o zakresie czynnikdbw pedagogicznych i psy-
chospotecznych decydowatyby gtéwnie rozstrzygniecia o charakterze
teologicznym i koscielnym. Uznaje sie tym samym, ze normatywnych
przestanek dla przekazu i wychowania religijnego dostarcza teologia,
natomiast pedagogika religii, analizujgc dydaktyczny i psychospoteczny
kontekst praktyki wychowawczej, jest jej naukg pomocniczg i w tym sen-
sie zyskuje rowniez charakter nauki normatywne;.

2. Kierunek badan i dyscypline naukowg o charakterze teologicznym
i pedagogicznym, wytwarzajgcg podstawowg wiedze humanistyczng
i spoteczng oraz dodatkowo wiedze stosowang. Podkresla sie, ze tak
rozumiana pedagogika religii stara sie uwzglednia¢ w rownym stopniu
obie perspektywy poznawcze, a mianowicie teologiczng i pedagogicz-
ng, akcentujgc zarazem koniecznos¢ interdyscyplinarnego badania pro-
ceséw edukacji religijnej. Przedmiotem pedagogiki religii staje sie ogdt
procesow edukacji i socjalizacji religijnej w Kosciele, rodzinie i spote-
czenstwie. Kosciét z perspektywy religii jest nie tylko wspélnotg sakra-
mentalng, lecz rowniez spotecznoscig ludzi uczacych sie i dgzacych do
dojrzatosci oraz odpowiedzialnego dziatania w swiecie. Dlatego tez na
Koéciele i teologii spoczywa swoista odpowiedzialnos¢ edukacyjna, kto-
ra wymaga otwarcia i dialogu, w tym dialogu teologii i pedagogiki. Pe-
dagogika religii podkresla, ze Koscidt realizuje swojg odpowiedzialnosé
edukacyjng wprost poprzez katecheze parafialng, poradnictwo parafial-
ne, prace koscielnych wspdlnot, grup i instytucji o charakterze wycho-
wawczym, a takze posrednio — w rodzinie i spoteczenhstwie. Dlatego pe-
dagogika religii odnajduje swoje zadanie w dazeniu do opisu, analizy
i rozumienia edukacji religijnej w jej réznych obszarach.

3. Nauke pedagogiczng, wytwarzajgcg wiedze stosowang oraz pod-
stawowg. Pedagogika religii poszerza zakres badan samej pedagogiki.
Pedagogika, ktéra ulega ciggtemu zréznicowaniu na wiele subdyscy-
plin podejmujgcych coraz to nowe zagadnienia, nie powinna wykluczac
z obszaru swoich dociekan zagadnien edukaciji religijnej. Skoro bowiem
powinnoscig pedagogiki jest m.in. rozumienie catosciowo pojetej rze-
czywistosci edukacyjnej, to nie jest ona do zrealizowania bez uwzgled-
nienia senséw i znaczeh o charakterze religijnym. Pedagogika religii
poszukuje zatem punktow stycznosci, a wiec wspdlnych dla pedagogi-
ki i teologii poje¢ i zadan, ktérych analiza domaga sie podejscia inter-
dyscyplinarnego. Wychodzi sie z zatozenia, ze religia jest fenomenem
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uniwersalnym i ze przynajmniej niektore jej postacie mogg mie¢ znacze-
nie dla ksztattowania petni cztowieczenstwa i demokratycznych form zy-
cia spotecznego (Milerski i Sliwerski, 2000; Milerski, 2003).

Refleksje systematyczne z wnioskami
i rekomendacjami

Miedzy teologig i pedagogikg religii zachodzg zaleznosci, a nadto punkty
styczne oraz odrdzniajgce obie dyscypliny. Odréznianie teologii i peda-
gogiki religii wymaga okreslenia ich zakresu badan oraz form wspétdzia-
tania. Zrédtem teologii jest wiara w Objawienie Boze. Zgodnie z duchem
i trescig doktryny Il Soboru Watykarskiego przyjeto okreslenie teologii
jako refleksji chrzescijan nad swojg wiarg i wlasnym doswiadczeniem
chrzescijanskim w okreslonym czasie i w okre$lonej kulturze. Y.M. Con-
gar nie wahat sie nazwac teologii nie tylko autentyczng ,wiedzg”, ale
takze prawdziwg ,madroscig” zyciowg chrzescijanina; pozwala mu ona
bowiem spoglgdaé gtebiej na sSwiat oraz catg rzeczywistos¢ stworzong
i wyjasnia¢ réznorodne fakty empiryczne w swietle otrzymanego raz na
zawsze, ale wcigz zywego i zyciodajnego, Bozego Objawienia (Balter,
2002; Nowak, 2007; Szymik, 2013). W tym tez kontekscie

wszystkie dyscypliny podstawowe i poszczegodlne dyscypliny teologiczne sku-
piajg sie wokot centrum teologii, a wiec samego Jezusa Chrystusa, bedacego
jednoczesnie zrédtem kompetencji wszystkich gatezi teologicznych. (...) Teolo-
gia jest refleksjg krytycznej odpowiedzialnosci wiary i z istoty ukierunkowana
jest na swiadectwo i przepowiadanie. Teologia jako taka ma z koniecznosci cha-
rakter kerygmatyczny i jako nauka dotyczgca wiary kryje w sobie jednoczesnie
wymiar praktyczny. Stad tez teoretyczny wymiar poznawczy pedagogiki religii
dopetnia sie i urzeczywistnia poprzez fakt, iz w swoich badaniach uwzglednia
takze obszar praktyczny (Rogowski, 2011, s. 277).

Pedagogika religii przez to, ze korzysta ze zrédet religijnych (Boze-
go Objawienia), staje sie naukg normatywng $cisle powigzang z nauka-
mi teologicznymi. Dzieki mozliwosci korzystania ze zrédet dostepnych
naukom humanistycznym (psychologii, socjologii, pedagogice) staje sie
natomiast naukg empiryczng. Mozliwos$¢ wigzania teologii z pedagogi-
kg polega na tym, ze respektowana jest autonomia nauk teologicznych
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i pedagogicznych. W tym przypadku — jak zauwaza Z. Marek, odwotujgc
sie do analiz przeprowadzonych przez A. Exelera — nauki o wychowa-
niu nie podlegajg teologii, ale pozostajg otwarte na tresci wiary. Zatoze-
nie to zaktada autonomie badan nad ksztattowaniem dojrzatej osobowo-
Sci cztowieka oraz nad mozliwosciami udzielania mu wsparcia zaréwno
przez nauki teologiczne, jak tez nauki o wychowaniu. Zgoda na takg au-
tonomie prowadzenia badanh powoduje to, ze nauki o wychowaniu (na-
uki pedagogiczne) beda respektowac wyniki badan teologicznych z raciji
rozumowych, ale pozostang otwarte na racje czerpane z nauk teolo-
gicznych, jak réwniez na stawiane przez wiare i teologie pytania. Posta-
wienie na jednej ptaszczyznie poznania naturalnego, na ktérym opiera-
ja sie nauki empiryczne (nauki o wychowaniu), i poznania religijnego,
do ktérego odwotuje sie teologia, pomoze w formutowaniu pytan, na
ktére cztowiek szuka odpowiedzi. Wazne jest, by mégt dostrzegaé wie-
los¢ mozliwych odpowiedzi na stawiane przez siebie pytania oraz by byt
w stanie jako osoba wolna posrdd nich wybiera¢. Postawianie na réwni
badan prowadzonych przez nauki teologiczne i nauki o wychowaniu nie
bedzie oznaczag, iz prezentowane przez nie rozne stanowiska sg zgod-
ne i akceptowane przez chrzescijanstwo. Istotg wspomnianej autonomii
ma by¢ dopuszczanie do wzajemnej dyskusji i wzajemnego objasniania
zajmowanych przez pedagogike i teologie stanowisk. W takim rozumie-
niu pedagogika religii jako samodzielna dyscyplina bedzie sie zajmowac
badaniem i formutowaniem zasad oraz teorii jej funkcjonowania, a nad-
to bedzie okreslac specyficzne dla siebie: przedmiot, cel, zakres i meto-
dy badawcze (Marek, 2013).

Wptyw na popularyzowanie pedagogiki religii w naukach teologicz-
nych wywarty prace O. Baumgartena i R. Kabischa oraz O. Eberhar-
da (Marek, 2016). B. Milerski natomiast stwierdza, iz wspétczesnie na
pierwszy plan wysuwa sie tendencja do rezygnaciji z okreslenia nadrzed-
nosci jakiejs jednej perspektywy badawczej czy tez z préb instytucjonal-
nego przyporzadkowania pedagogiki religii tylko jednej dyscyplinie. Pe-
dagogika religii uwzglednia w analizach procesow edukaciji religijnej obie
perspektywy: pedagogiczng i teologiczng. Odwotujgc sie do opracowan
J. Kunstmanna (2004) i C. Grethleina (2005), wskazuje, iz do refleks;ji
i odpowiedzialnosci za edukacje religijng w takim samym stopniu powin-
na zostaC wigczona teologia, jak i pedagogika. Milerski podkresla, ze
w podobnym kierunku zmierzajg nie tylko najnowsze protestanckie, lecz
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takze katolickie ujecia pedagogiki religii. Potwierdzajg to m.in. opraco-
wania A.A. Buchera (2004) czy N. Mettego (2004). Podobnie jak wczes-
niej przywotani protestanci, Bucher pisze wprost o pedagogice religii
jako integracyjnej dyscyplinie zespolonej i 0 koniecznosci uznania takiej
samej rangi perspektywy teologicznej i pedagogicznej. Mette natomiast
ukazuje wspdlne idee, ktére stanowig o tozsamosci refleksji zaréwno
teologicznej, jak i pedagogicznej. Reprezentatywne dla wspoétczesnej
charakterystyki pedagogiki religii — jak stwierdza B. Milerski — wydaje
sie ujecie F. Schweitzera (1995), ktéry pisat, iz przynalezy ona w sposéb
nieunikniony zaréwno do teologii, jak i pedagogiki (Milerski, 2010).

Pedagogika religii zredukowana do dyscypliny czysto pedagogicznej nie jest
w stanie wygenerowac kryteriéw analizy pluralizmu religijnego, religii przezywa-
nej i subiektywnie doswiadczanej, natomiast pedagogika religii traktowana wy-
tacznie w kategoriach teologicznych nie jest w stanie dostarczy¢ kryteriow anali-
zy zroéznicowan o charakterze rozwojowym badz kulturowo-spotecznym. Z tego
wzgledu do refleksji i odpowiedzialnosci za edukacje religijng w takim samym
stopniu musi zosta¢ wigczona teologia, jak i pedagogika (Milerski, 2011, s. 140).

Postulat traktowania pedagogiki religii jako dziedziny tgczgcej teolo-
gie i pedagogike ma konkretne konsekwencje. Z jednej strony posze-
rzony zostaje pierwotny horyzont badawczy, z drugiej — wzbogacona
jest metodologiczna baza obu dziedzin. W teologii perspektywa peda-
gogiczna daje wiekszg perspektywe m.in. rozumieniu takich zagadnien,
jak: obecnos¢ religii w przestrzeni wspotczesnego spoteczenstwa, re-
lacyjnos¢ rodziny w grupie wyznaniowej, lokalnej i spotecznej, ksztatt
i znaczenie edukaciji religijnej w instytucji szkolnej i koscielnej oraz in-
dywidualny rozwoj wiary w perspektywie wychowawczej. Z kolei peda-
gogika wzbogacona o zakres teologiczny otrzymuje ugruntowang tresé
aksjologiczna, a takze otwiera sie na rozumienie i ksztattowanie wszyst-
kich form zycia spotecznego, w tym szczegdlnie zycia religijnego czto-
wieka (Dgbrowski, 2016). Pedagogika religii zatem stoi przed nietatwym
zadaniem, aby w miare doktadnie poznac¢ rzeczywisto$¢ Kosciota i spo-
teczenstwa. Jesli uwzgledni sie w catosci tresci teologii i wiary, to patrzac
z perspektywy pedagogiki religii, rodzi sie wiele pytan, ktére przedsta-
wiajg sie inaczej w odniesieniu ich do wymiaru praktycznego, rozwaza-
ne zwtaszcza w kontekscie konkretnych uwarunkowan tu i teraz. Pa-
trzgc z perspektywy dydaktycznej, trzeba zapytac, w jaki sposob z géry
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podawana prawda wiary powinna by¢ przekazywana wierzgcemu, aby
W nig uwierzyt, a uwierzywszy, moégt jg zrozumiec. W tym tez kontekscie
teologia praktyczna winna przemysle¢, w jaki sposob konkretna prawda
wiary moze sie sta¢ w codziennosci obiecujacg alternatywg, i zwrdécic
uwage na to, jakie perspektywy otwiera ona dla autentycznego zycia.
Pedagogika religii zatem:

* powinna bra¢ pod uwage wszystkie miejsca przekazu wiary, a przede
wszystkim szkoty i wspolnoty parafialne;

» skupia¢ uwage na stylu zycia wspétczesnego cziowieka i stylu religijnej
komunikaciji;

* uwzglednia¢ spojrzenie na edukacje pod katem religijnego wychowania
dzieci i mtodziezy, a takze religijnego stylu zycia wychowawcéw (Rogow-
ski, 2011).

Nie ulega watpliwosci, ze pedagogika religii, wspotpracujgc ze wszyst-
kimi dyscyplinami teologicznymi, zachowuje swojg autonomie. Jesli pe-
dagogika religii ma spetnia¢ swojg funkcje i zadania nalezycie, zaréwno
pod wzgledem teoretycznym, jak i praktycznym, to zaden z wymiarow
nie moze by¢ wytgczony. Mimo wszelkiego zréznicowania teologia po-
zostaje jedna. Zawsze bowiem bedzie ona refleksjg nad Objawieniem
Bozym, ktéra rodzi sie w KosSciele jako efekt koniecznosci gtoszenia Do-
brej Nowiny i pragnienia zachowania wiernosci stowu Bozemu w zréz-
nicowanym i nieustannie zmieniajgcym sie swiecie (Zuberbier, 1989).
Doswiadczenie wiary wskazuje na zwigzek konkretnych okolicznosci
zyciowych.

To wzajemne odniesienie: uczenie sie wiary i uczenie sie zycia moze by¢ w spo-
s6b miarodajny opisane tylko jako proces wzajemnego oddziatywania. (...) Wi-
dac¢ zatem wyraznie, ze teoria religijnych proceséw ksztatcenia nie moze sie
ograniczac li tylko do przekazu wiedzy w nauczaniu, lecz powinna obejmowac
caty proces osobowego rozwoju cztowieka. Majgc na uwadze analizowane kon-
cepcje i przekaz wiary jako zadanie przysztej katechezy, mozna stwierdzi¢ (...),
ze dogmatyka zdana jest na kompetencje teologii praktycznej. Uwzglednienie
zwigzkow zachodzgcych miedzy dogmatyka i pedagogika religii moze w prakty-
ce oddac cenne ustugi zaréwno szkolnej lekc;ji religii, jak i katechezie parafialnej.
Trzeba jednak tu wskazac¢ takze na posredni przekaz wiary, czyli Swiadectwo
chrzescijanskiego zycia. Réwnie pozytywny wptyw na proces przekazu wiary
moze miec silna korelacja zachodzaca miedzy teologig elementarng i pedago-
gika religii, przy czym ta pierwsza, wynikajaca z doswiadczenia, winna odnosi¢
sie do zwigzku wiary i zycia (Rogowski, 2011, s. 330-331).
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Kazda z tych dyscyplin naukowych stuzy bardzo waznej sprawie: in-
tegralnemu wychowaniu cztowieka w duchu chrzescijanskim. Pedago-
gika jako nauka o wszechstronnym wychowawczym wspieraniu rozwo-
ju cztowieka nalezy do nauk teoretyczno-praktycznych. Teoretycznie
wyjadnia ona proces wszechstronnego rozwoju cziowieka, praktycz-
nie natomiast daje wskazania do wtasciwego organizowania skutecz-
nych dziatan wychowawczych ten wiasnie rozwdéj wspierajgcych. W tym
tez kontekscie w wychowaniu chrzescijanskim zawarta jest potrzeba
wychowania do chrzescijanskiego uniwersalizmu w jego catoksztatcie
Swiatopoglgdowym, zaréwno teoretycznym, jak i praktycznym, nie tylko
w zakresie teorii (mysli), ale i praktyki (zycia) (Nowak, 2010). Edukacja
religijna jest tg dziedzing najbardziej sposobng i wtasciwg do stawiania
pytan o sens egzystencji.
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